L]

A 'Z.
17 &N

ITE-M

Livre, Democratico e de Luta
‘Liyre Demaocreticoece L

Julio César Martins Viana Luiz Augusto Passos
Josete Maria Cangussu Ribeiro Odorico Ferreira Neto




2 Sintep-MT

Novos rumos para
as demandas educacionais

Democracia, educacao

publica e gestdao democratica

Valorizacao do Magisterio

Pagina 10

e o Plano de Desenvolvimento Escolar

Desafio da escola de ciclos...

Quanto vale um professor ?

Pagina 18

Gestdao
“Pra continuar valendo nosso suor”

Presidente:
Julio César Martins Viana

~ Jornalista Responsavel:
Regina Deliberai-DRTE-MT 281

Fotos:
José Medeiros

Producdao:
Pau e Prosa Comunicagdo

65-3052.3284/65-3052.1138
contato@paueprosa.com.br

Rua Manoel Ferreira de Mendonga,

n2 299 - Br. Bandeirantes
Cuiab4/MT - CEP 78.010-160
Fone: 65-623.4343 / 0800-654343
Fax: 65-623.4699
sintep@terra.com.br
comunicacao@sintep.org.br



Editorial
qualidade social na educacao

O decisivo papel do conhecimento é importante no processo
de leitura critica do mundo, principalmente nas circunsténcias em
que o poder, em bases capitalistas de produgdo e imperialista na
imposicGo do mercado neoliberal, tem condenado milhées de in-
dividuos a viverem na exclus@o e na miséria, subjugados pelo
lucro e concentracdo de renda.

Em vista de que os meios de comunicacdo de massa produ-
zem o novo analfabetismo, ou seja, pessoas com acimulo de
informac@o, mas sem poder de critica, somente um conhecimento
de qualidade social pode levar a desalienacéo e ao conhecimento
real.

Pensar uma educacao eficiente é pensar na melhoria da qua-
lidade de vida da populacéo e com isso contribuir para o desen-
volvimento de uma sociedade mais justa onde os direitos tornam-
se, de fato, universais.

A 29 edicGo da revista “Novos Rumos” do SINTEP/MT, idealiza-
da para contribuir e fomentar o debate em torno da educacéo
publica e de qualidade social para todos, reine textos que tratam
da qualidade na educacéo e apontam caminhos para a supera-
cdo de demandas educacionais, que com um pouco mais de von-
tade politica do poder pUblico, seriam facilmente superadas.

Aqui agradecemos aos professores da rede publica de ensino:
Julio César Martins Viana, Josete Maria Cangussu Ribeiro, Odorico
Ferreira Cardoso Neto (Kiko) e Luiz Augusto Passos, a colabora-

c¢do para esta edicdo da revista.

A Diretoria
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Jalio César Martins Viana®

Entendemos as demandas educa-
cionais apenas do ponto de vista da
oferta e do atendimento da educacao.
Poderiamos conceituar demandas
como sendo exigéncias, necessidades
estabelecidas pelo nosso cotidiano
para melhorar nossa qualidade de vida,
tornando-a mais confortével e segura.
Muitas das demandas atuais séo resul-
tados das nossas conquistas e lutas.

Percebemos as exigéncias porque
aprofundamos nossa consciéncia sobre
os nossos direitos, fodos resultados de
muitas lutas. Isto é, ampliamos nossa

-
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consciéncia sobre cidadania.

No espaco educacional, vou
listar nossas demandas de oferta e
atendimento na Educacdo Bdsica. A
primeira é a Educacdo Infantil. A po-
pulacéo escolarizdvel, de zero a frés
anos na creche e de quatro a seis anos
na pré-escola. Na Educacdo Infantil,
em Mato Grosso, conforme o Censo
de 2000, é de 200.50 1 criancas para
Creche e de 163.907 para Pré Esco-
la. Somadas sdo 364.408 criancas.
No ano de 2003 foram atendidas,
conforme Censo Escolar do INEP/

§v T

MEC, 17.605 criancas em Creche e
51.645 na Pré-Escola, incluindo as
escolas privadas, 2.226 e 9.379
respecti-vamente.

O PNE - Plano Nacional de
Educacdo, em vigéncia desde de 10/
01/2001, estabelece:

“Ampliar a oferta de Educacdo
infantil de forma a atender, em cinco
anos, a 30% da populacdo de até 3
anos de idade e 60% da populacdo
de 4 e 6 anos [ou 4 e 5 anos) e, até
o final da década, alcancar a meta
de 50% das criancas de O a 3 anos e
80% das de 4 e 5 anos.”

Hoje estamos longe de cumprir
essa exigéncia legal. Temos um défi-
cit de atendimento de 42.545 vagas
em Creche e 46.699 vagas na Pré-
Escola. Portanto, temos de comecar a
discutir a demanda da Educacéo infan-
fil. E importante que o préprio Poder
Piblico Municipal co-bre do Estado e
da Unitio o que compete a eles, em
um regime de colaboracéo, para o ple-
no atendimento da Educacao infantil.

Por que atuar dentro da deman-
da da Educacéo infantil? Se conside-
rarmos a Educacdo bdsica como um
processa de construcdo do conheci-
mento, desde os primeiros anos de
idade até a adolescéncia, veremos
que & indispensavel a oferta de Edu-
cacdo infantil com qualidade, para
uma contrucéo do conhecimento e de-
senvolvimento cognitive de todas as
criancas. Sob o ponto de vista de
custo, o conhecimento e o desenvol-
vimento cognitivo alcancados na Edu-
cacdo infantil, contribuirdo para o su-
cesso escolar no ensino fundamental
e médio, implicando em queda dos
custos nessas fases do processo de
ensino.

Para garantir esse atendimento
pleno e com qualidade, séo exigén-
cias no PNE:

- Elaborar, no prazo de um ano,
padrées minimos de infra-estrutura
para o funcionamento adequado das
institvices de Educacéo infantil (cre-
ches e pré-escolas| publicas e priva-



das, que, respeitando as diversidades
regionais, assegurem o afendimento
das caracteristicas das distintas faixas
etdrias e das necessidades do proces-
so educativo...

- A partir do segundo ano deste
planoc, somente auforizar construcdo e
funcionamento de institvicées de Edu-
cacdo infanti, publicas ou privadas, que
atendam aos requisitos de infra-estrutu-
ra definidos no item anterior.

- Adaptar os prédios de Fduca-
cGo infantil de sorte que, em cinco
anos, todos estejam conformes aos
padrées minimos de infra-estrufura es-
tabelecidos.

- Esiabelecer um Programa Naci-
onal de Formacéo dos Profissionais de
Edvcacéo infantil. com a colaboracéo
da Unigo, Estados e Municipios, in-
clusive das universidades e institutos
superiores de educacdo e organiza-
cées ndo-governamentais, que realize
as seguinfes mefas:

a) que, em cinco anos, todos os
dirigentes de instituicées de Educacao
infantil possuam formacdo apropria-
da em nivel médio (modalidade nor-
mal) e, em dez anos, formacdo de ni-
vel superior;

b) que, em cinco anos, todos os
professores tenham habilitacdo espe-
cifica de nivel médio e, em dez anos,
70% tenham formacdo especifica de
nivel superior.

- A partir da vigéncia deste pla-
no, somente admitir novos proﬁlss:bnafs
na Educacdo infantil que possuvam a
fitulacGo minima em nivel médio, mo-
dalidade normal, dando-se preferén-
cia & admissdo de profissionais gra-
duados em curso especifico de nivel
superior.

- No prazo mdximo de trés anos
a contar do inicio desfe plano, colo-
car em execucdo programa de forma-
cdo em servico, em cada municipio
ou por grupos de Municipio, preferen-
cialmente em articulacéo com institui-
cées de ensino superior, com a coo-
peracdo técnica e financeira da Unido
e dos Estados, para a atvalizacéo
permanente e o aprofundamento dos
conhecimentos dos profissionais que
atvam na Edvucacéo infanti], bem como
para a formacdo do pessoal auxiliar.

- Assegurar que, em dois anos,
todos os Municipios tenham definido
sua politica para a Educacdo infanti,
com base nas direfrizes nacionais, nas
normas Compfemenfare.s ES’GdUCH‘S e
nas sugestées dos referenciais
curriculares nacionas.

- Assegurar que, em frés anos,
fodas as institvicées de Educacdo in-
fantil tenham formulado, com a parti-
cipacdo dos profissionais de educa-
cdo neles envolvidos, seus projefos pe-
dagdgicos.

- Estabelecer em todos os Mu-
nicipios, no prazo de trés anos, sem-
pre que possivel em articulacéo com

colaboracéo financeira da Unido e
dos Fstados.

- Assegurar, em todos os Municr-
plos, o fornecimento de materiars pe-
dagdgicos adequados as faixas
etdrias e as necessidades do trabalho
educacional, de forma que, em cinco
anos, sejam atendidos os padrées
minimos de infra-estrutura definidos na
melta n® 2.

- Incluir as creches ou entidades
equivalentes no sistema nacional de
estafisticas edvcacionais, no prazo de
frés anos.

- Extinguir as classes de alfabe-
tizacdo incorporando imediatamen-

as Instituicées de ensino superior
que fenham experiéncia na drea, um
sistema de acompanhamento, con-
trole e superviséo da Educacéo in-
fantil, nos estabelecimentos piblicos
e privados, visando ao apoio técni-
co-pedagdgico para a melhoria do
qualidade e & garantia do cumpri-
mento dos padrées minimos estabe-
lecidos pelas diretrizes nacionais e
estaduais.

- Institvir mecanismos de cola-
boracéo enftre os setores da educa-
cdo, saude e assisténcia na manufen-
cdo, expansGo, administracéo, con-
trole e avaliacdo das institvicées de
alendimento das criancas de 0 a 3
anos de idade.

- Garantir a alimentacdo esco-
lar para as criancas atendidas na Fdly-
cacdo infantil, nos estabelecimentos
publicos e conveniados, afravés da

e as criancas no ensino fundamen-
tal e matricular, também, naguele
nivel todas as criancas de 7 anos
ou mais que se enconirem na EdU'
cacdo infantil.

- Implantar conselhos escolares
e outras formas de participacdo da co-
munidade escolar e local na melhoria
do funcionamento das instituices de
Educac@o infantil e no enriquecimento
das oportunidades educativas e dos
recursos pedagdgicos.

- Estabelecer, até o final da dé-
cada, em todos os Municipios e com
a colaboracdo dos setores respon-
sdveis pela educacdo, saide e as-
sisténcia social e de organizacées
ndo-governamentais, programas de
orfenfacdo e apoio aos pais com
filhos entre 0 e 3 anos, oferecendo,
inclusive, assisténcia financeira, ju-
ridica e de suplementacéo alimen-
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far nos casos de pobreza, violén-
cia doméstica e desagregacéo fa-
miliar extrema.

- Adotar progressivamente o aten-
dimento em fempo integral para as
criancas de 0 a 6 anos.

- Estabelecer parémetros de qua-
lidade dos servicos de Fducacédo in-
fantil, como referéncia para a supervi-
sdo, o controle e a avaliacdo, e como
instrumento para a adocéo das med-

das de melhoria da quaﬁdade

estabelecida pela DB para a déca-
da da educacéo.

- Exercer a acdo supletiva da
UniGo e do Estado junto aos Municr-
pios que apresenfem marores necessi-
dades técnicas e financeiras, nos fer-
mos dos arts. 30, Vie 211, § 12 da
Constituicéo Federal.

Passados trés anos e meio da
aprovagdo do PNE muito pouco foi
realizado. Ndo podemos esquecer
que as criancas sdo cidadds de hoje,

FUNDEF, em 1998, ampliou-se signi-
ficativamente a oferta, havendo uma
mudanca radical no perfil de atendi-
mento e na distribuicdo das respon-
sabilidades entre o Estado e os Mu-
nicipios, conforme os dados de ma-
triculas do INEP:

O aumento desproporcional das
matriculas, em relacdo aos recursos
financeiros dos Municipios, teve uma
conseqiéncia-danosa & qualidade do
ensino e nas condicées de trabalho

Matriculas no Ensino Fundamentai por dependencna admmnstmuva&

Rede 1997
Municipal 181.852
Estadual 311.742
Privada 52044
Total

545.638

- Promover debates com a socie-
dade civil sobre o direito dos fraba-
thadores a assisténcia gratuita a seus
filhos e dependentes em creches e pré-
escolas, estabelecido no art. 7°, XXV,
da Constitvicéo Federal

- Assegurar que, em todos os
Mum'c;,’oios,- além de outros recursos
municipais os -10% dos recursos de
manufencdo e desenvolvimento do
ensino ndo vinculados ao FUNDEF
sejam aplicados, prioritariamente,na
Educacéo infanti.

- Realizar estudos sobre custo da
Edvcacdo infantil com base nos
parémetros de qualidade, com vistas
a melhorar a eficiéncia e garantir a
generalizacdo da qualidade do aten-
dimento.

- Ampliar a oferta de cursos de
formacdo de professores de Fducacéo
infantil de nivel superior, com confed-
dos especificos, prioritariamente nas
regides onde o déficit de qualificacdo
é maior, de modo a afmg;r a meta

Medsa de demmpanh@ no 3@.&[&; Ensino Funda fﬂﬂ?ﬁ:ﬂ’ M"n Gross

1998 1999 2000
217.14] 250.827 266979
298739 315572 308.496
42081 38.342 36.145

557.961

604.741

611.620

logo ndo serdo mais criancas e ndo
terGo exercido direito algum. Sua ci-
dadania depende de como os adul-
tos exigem e concebem os direitos das
criancas.

O Ensino Fundamental possui
um piblico de 431.473 alunos de
7 a 14 anos, sendo 212.394 nas
series iniciais e 219.079 nas séries
finais, segundo Censo do IBGE do
ano 2000.

Apos a implanfuc&o do

Séries Disciplina 1995 1997

B Lingua Portuguesa 1723 1715

i Matemdtica 180,6 177,9

82 Série Lingua I(’c.mugueso 2472 239,7
Matemdtica

245,5

236,3

2001 2002 2003
279.441 287.320 294.691
282517 278.901 280.127

34951 36.225 35.611
602,446  610.429

596.909

nas redes municipais. Os Municipio
possuem, aproximadamente, um terco
da soma dos recursos da Educacdo
no estado (recurso estadual mais o de
todos os municipios juntos) e estdo
atendendo mais da metade (53,79%)
das matriculas da rede poblica.

No ano de 2003, foram atendi-
dos no EF, conforme Censo Escolar do
INEP/MEC, 610.429 alunos, destes
35.611 na rede privada. Portanto, te-
mos um otendlmenio de 178.956 pes-

, 1995-2(
1999 2001
1594 1522
1745 166,1
2315 2319

2427 239.0




Estagio de Construcao de Competéncias

Disciplina Muito Critico

Nao sao bons
leitores. Nao
desenvolveram
habilidades de

a série.

Critico

Nao sdo ainda bons
leitores. Apresentam
alguma habilidades
de leitura, mas aquém
leitura exigidas para das exigidas para a

Intermedidrio

Desenvolveram

de leitura, porém
insuficiente para nivel
de aletramento da

serie. série.

Média de 0 a 149 Médiade 150 a 199 Média de 200 a 299

Disciplina Muito Critico
Né&o conseguem
responder coman-
dos elementares

compativeis com a
série.

Média de
Oa 174

Critico
Desenvolveram
algumas habilidade mas habilidades de

elementares de

interpretacdo de
problemas mas néo
conseguem franspor

o que estd sendo
pedido no enunciado

de Construcao de Competéncias

Intermedidrio
Apresentam algu-

interpretacao de

ndo dominam,
ainda, a linguagem
matemdtica especifi

ca exigida pela

para uma linguagem i

matemdtica especifi- i

ca exigida pela série. s dialda
Média de 220 af 8ag
175 a 249

soas com mais de 14 anos, matricula-
das no EF “regular”.
matriculas tém uma distorcdo, pelo fato
das redes estadual e municipais inclu-
frem no Censo Escolar os alunos do
EJA - Educacéo de Jovens e Adultos -
como “acelerac@o”. A conseqiiéncia
disso, é uma reducéo do valor médio
por aluno no FUNDEF e uma subtra-
cdo dos investimentos em Educacéo
bdsica, comprometendo ainda mais a
qualidade pela escassez de recurso
financeiro. ,

Mesmo assim, podemos perceber
que um contingente de criancas de 7
a 14 anos ficou excluido do acesso

Esses dados de

ou da permanéncia na escola. O Cen-

so de 2000 demonsira, através dos

seus dados sobre a populacdo nao
alfabetizada, que 21.246 criancas
(3,48% da populacéo escolarizavel)
ficaram fora da escola nestes dlfimos
anos, engrossando e eternizando o
analfabetismo no estado.

Por outro lado, aqueles que tive-
ram acesso e permanéncia ndo con-
seguiram desenvolver o conhecimento
esperado nesta etapa do processo
educacional. Projetos Pedagégicos
que aligeiram a conclus@o, sem a pre-
ocupacdo com a construcdo do co-
nhecimento e com obijetivos voltados
apenas para os fatores economicistas,
tém comprometido a qualidade do En-
sino Fundamental. Vejamos os dados
do SAEB - Sistema de Avaliacdo da

Adequado

Sdo leitores compe- Sdo leitores madu-

algumas habilidades * tentes.

habilidades compati-
veis com a série.

Interpretam e
sabem resolver
problemas de
problemas, porém forma competente,
fazem uso correto  problemas num nivel
da linguagem

Avancado

Demonstram  ros. Apresentam
habilidades de

leitura acima dos
niveis da série.

Média de 300
a 374 Média de 375
e acima:
Adequado Avancado

Sao alunos madu-
ros. Demonstram
habilidades de

interpretacdo de

superior a exigido

matematica para a série.

especifica exigida

pela série. Média de
400 e acima

Média de

3500 399

Educacdo bdsica na pdgina ao lado.

Podemos perceber que ano a
ano hé um decréscimo na média.
Mesmo a maior média representa um
desenvolvimento de aprendizagem pre-
cdrio. Veja tabelas acima.

Esses resultados demonstram que
o Projeto Pedagdgico estabelecido
ndo é adequado as necessidades de
aprendizagem de nossas criancas.
Uma escolarizacdo sem aprendiza-
gem € tdo ou mais perversa quanto o
analfabetismo.

Para superarmos essa condicdo
insustentavel precisamos avancar na
implementacdo do PNE, onde os pa-
drées minimos de qualidade para o
EF, foram estabelecidos:

TA APERTADO? Quitamos sua divida com outros bancos e ainda sobra dinheiro pra vocé! |

Nos temos a melhor opcao de crédito pra vocé!

Oferecemos Ao Servidor Publico:
Taxas abaixo do mercado
Dinheiro rapido e sem burocracia

Atendimento exclusivo: (65) 624-7642

UNIBRAS

Unido Brasileira de Assisténcia aos Servidores

A Av. Historiador Rubens de Mendonga, 157
Ed. Mestre Ignacio, Sala 305 - Cuiaba-MT - CEP. 78.008-000

No atendimento exclusivo

VOCE GANHA 3’ EM DINHEIRD
1o valor do contrato



- Regularizar o fluxo escolar re-
duzindo em 50%, em cinco anos, as
faxas de repeténcia e evasdo, por meio
de programas de aceleracéo da
aprendizagem e de recuperacdo pa-
ralela ao longo do curso, garantindo
efetiva aprendizagem.

- Elaborar, no prazo de um ano,
padrées minimos nacionais de infra-
estrufura para o ensino fundamental,
compativeis com o tamanho dos esta-
belecimentos e com as realidades re-
gienais, incluindo:

a) espaco, iluminacéo, insolacéo,
ventilac@io, dgua potavel, rede elétrica,
seguranca e temperatura ambiente;

b) instalacdes sanitdrias e para
higiene;

c) espacos para esporte, recrea-
cdo, biblioteca e servico de merenda
escolar;

d) adaptacao dos edificios esco-
lares para o atendimento dos alunos
portadores de necessidades especiais;

e) atualizacdo e ampliacdo do
acervo das bibliotecas;

f) mobilidrio, equipamentos e
materiais pedagégicos;

g) telefone e servico de reprodu-
cdo de textos;

Pessoas de 10 anos ou mais de idac
Grosso (Censo IBGE 2000)

Ano

Sem instrucéio e menos de 1 ano
1 a 3 anos

4 a 7 anos

Total

h) informdtica e equipamento
multimidia para o ensino.

- A partir do segundo ano da
vigéncia deste plano, somente aufori-
zar a construcdo e funcionamento de
escolas que atendam aos requisitos de
infra-estrutura definidos.

- Assequrar que, em cinco anos,
fodas as escolas atendam os itens de
‘a”a “d” e em dez anos, a totalida-
de dos itens.

- Estabelecer, em todos os siste-
mas de ensino e com o apojo da UniGo
e da comunidade escolar, programas
para equipar todas as escolas, gradu-
almente, com os equipamentos discri-
minados nos itens de “e” a “h”.

8  Sintep-MT

- Assequrar que, em frés anos,
fodas as escolas tenham formulado
seus projefos pedagdgicos, ‘com ob-
servéncia das Diretrizes Curriculares
para o ensino fundamental e dos
Pardmetros Curriculares Nacionars.

- Promover a participacdo da co-
munidade na gestdo das escolas,
universalizando, em dois anos, a inst-
tuicGo de conselhos escolares ou or-
gdos equivalentes.

- Infegrar recur-
sos do Poder Publi-
co destinados ¢ po-
litica social, em
acdes conjuntas da
UniGo, dos Estados e
Municipios, para
garantir enfre oufras
mefas, a Renda MF
nima Associada a
Acdes Socio-
edvcativas para as
famifias com carén-
cia econémica com-
provada.

- Manter e consolidar o progra-
ma de avaliacdo do livro diddtico cri-
ado pelo Ministério de Educacéo, es-
fabelecendo entre seus critérios a ade-

para as regides nas quais © acesso
dos alunos ao material escrito seja par-
ticularmente deficiente.

- Prover de literatura, textos cien-
tificos, obras bdsicas de referéncia e
livros diddticopedagdgicos de apoio
ao professor as escolas do ensino fun-
damental.

- Iransformar progressivamente as
escolos vnidocentes em escolas de
mais de um professor, levando em con-

sideracdo as realidades e as necessr-
dades pedagdgicas e de aprendiza-
gem dos alunos.

- Associar as classes isoladas

le, por grupos de anos de estudos, em Mato

1991 2000
s/d 225.874
381.245 415.159
547.224 585.101
928.469 1.226.134

quada abordagem das questées de
género e einia e a eliminacdo de fex-
fos dliscriminaldrios ou que reproduzam
esteredtipos acerca do papel da mu-
ther, do negro e do indio.

- Elevar de qualro para cinco o
nimero de livros diddticos oferecidos
aos alunos das quatro séries iniciais
do ensino fundamental de forma a co-
brir as dreas que compéem as Diretri-
zes Curriculares do ensino fundamen-
tal e os Parémetros Curriculares Naci-
onais.

- Ampliar progressivamente a
oferta de livros diddficos a todos os
alunos das quatro séries finais do en-
sino fundamental, com prioridade

unidocentes remanescentes o escolas de,
pelo menos, quatro séries completas.

- Prover de fransporfe escolar as
zonas rurais, quande necessdrio, com
colaboracéo financeira da Unido, Fs-
fados e Municipios, de forma a garan-
fir & escolarizacéo dos alunos e o aces-
so & escolo por parte do professor.

- Garanlir, com a colaboracéo
da Unio, Estados e Municipios, o pro-
vimento da alimentacdo escolar e o
equilibrio necessdrio garantindo os
nivels caldricos-protéicos por faixa
efdria.

- Assegurar, dentro de irés anos,
que a carga hordria semanal dos cur-
sos divrnos compreenda, pelo menos,




Séries Disciplina
38 4 Lingua Pon’u'guesc
Matematica

20 horas semanais de efetivo traba-
tho escolar.

- Fliminar a existéncia, nas esco-
las, de mais de dois turnos divrnos e
um turno noturno, sem prejuizo do afen-
dimento da demanda.

-Ampliar, progressivamente a jor-
nada escolar visando expandir a es-
cola de tempe integral. que abranja
um periodo de pelo menos sete horas
didrias, com previsdo de professores
e funciondrios em nimero suficiente.

- Prover, nas escolas de fempo
integral. preferencialmente para as
criancas das familias de menor ren-
da, no minimo duvas refeicées, apoio
as farefas escolares, a prdtica de es-
portes e afividades artisticas, nos mol-
des do Programa de Renda Minima
Associado a Acées Sdcio-educativas.

- Estabelecer, em dois anos, a re-
organizacdo curricular dos cursos no-
turnos, de forma a adequd-los ds ca-
racteristicas da clientela e promover
a eliminacGo gradval da necessidade
de sua oferta.

- Articular as atuais funcées de
supervisGo e inspecGo no sistema de
avaliacéo.

- Prever formas mais flexivels de
organizacdo escolar para a zona rv-
ral, bem como a adequada formacdo
profissional dos professores, conside-
rando a especificidade do alunado e
as exigéncias do meio.

- Assegurar a elevacéo progres-
siva do nivel de desempenho dos alu-
nos mediante a implantacéo, em fo-
dos os sistemas de ensino, de um pro-
grama de monitoramento que ulilize
os indicadores do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Fducacdo basica e
dos sistemas de avaliacdo dos Esta-
dos e Municipios que venham a ser
desenvolvidos.

- Estimular os Municipios o proce-
der um mapeamento, por meio de censo
educacional, das criancas fora da esco-
la, por bairro ou distrito de residéncia e/
ou locais de frabalho dos pais, visando
localizar a demanda e universalizar a
oferta de ensino obrigatdrio.

1995 1997
280,1 281,3
265,7 279,9

- A educacdo ambiental, fratada
como fema transversal. serd desenvol-
vida como vma prdtica educativa in-
tegrada, continua e permanente em
conformidade com a lei n® 9.795/99.

- Apoiar e incentivar as organi-
zacbes estudantis, como espaco de par-
ticipacdo e exercicio da cidadania.

- Observar as meftas
estabelecidas nos capitulos referentes
& educacdo a disténcia, formacéo de
professores, educacdo indigena, edu-
cacdo especial e financiamento e ges-
tGo, na medida em que estdo relacio-
nadas &s previstas neste capitulo.

Nao houve qualquer avanco es-
tabelecido no PNE para a garantia
de condicées essenciais e superac@o
da precariedade atual do Ensino Fun-
damental.

E necessdrio considerarmos tam-
bém as demandas de EJA em Mato
Grosso. Veja tabela na pdgina ao lado.

Na década de 90 tivemos um
crescimento de 32,06% na populacao
de 10 ano ou mais de idade, com
menos de 8 anos de escolaridade. Em
2003, atendemos na EJA e Ensino
Fundamental, 21.292 alunos. Soman-
do-se a este 0s 178.956 alunos com
mais de 14 anos, matriculadas no EF
“regular”, temos 200.248 pessoas
com 10 anos ou mais de idade, cur-
sando o EF. Mesmo com esse atendi-
mento, estamos atendendo apenas um
quinto da populac@o escolarizavel
nesta modalidade.

O Ensino Médio é uma obriga-
céio do Estado e um direito de todos,
previsto na Lei Complementar N2 49/
98. Em 1998, as matriculas nesta efa-
pa da Educacdo bdsica, redes publi-
ca e privada, era de 87.113, sendo
2.454 federais, 71.548 estaduais,
1.057 municipais e 12.004 privadas.
J& em 2.003, no ensino regular, te-
mos 1.405 federais, 121.219 estadu-
ais, 1.452 municipais e 13.031 priva-
das; totalizando 137.107 matriculas.
Neste periodo, houve um crescimento
de 57,39% na oferta de matriculas
desta etapa da Educac@o bdsica. Na

1999 2001 2003
263,8 261,9 268,0
278,6 280,0 272,5

Educacéo de Jovens e Adultos, no ano
de 2003, tivemos 22.906 matriculas
nas redes piblica e privada. Contu-
do, se considerarmos o texto da Lei
49/98, a totalidade da populacédo
apta, de
escolarizacdo, para essa etapa, de-
veria estar matriculada. Séo 289.056
pessoas; portanto tivemos um déficit
de 129.043 matriculas para atender
a totalidade da populacao
escolarizavel.

Também no Ensino Médio é
preocupante o desenvolvimento da
aprendizagem. Vejam os resultados do
SAEB na tabela acima.

Essa situacdo pode ser supera-
da aplicando as metas estabelecidas
no PNE para o Ensino Médio.

As diretrizes do PNE sdo, por si
s6, bastante incisivas para desvelarem

com 8 a 11 anos
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as necessidades na questdo da valori-
zacdo dos Trabalhadores da Educacéo:

1.uma formacéo profissional que
assegure o desenvolvimento da pes-
soa do(a) educador({a) enquanto
cidadéd(o) e profissional, o dominio
dos conhecimentos objeto de traba-
lho com os alunola)s e dos métodos
pedagdgicos que promovam a apren-
dizagem;

2.um sistema de educacéo conti-
nuada que permita ao professor um
crescimento constante de seu dominio
sobre a cultura letrada, dentro de uma
visGo crifica e da perspectiva de um
novo humanismo;

3.jornada de trabalho organiza-
da de acordo com a jornada dos alu-
nos, concentrada num Unico estabeleci-
mento de ensino e que inclua o tfempo
necessdrio para as afividades comple-
mentares ao trabalho em sala de aulg;

4.saldrio condigno, competitivo,
no mercado de trabalho, com outras
ocupacdes que requerem nivel equi-
valente de formacéo;

5.compromisso social e politico
do magistério.

Essas direfrizes resumem de for-
ma precisa as demandas a serem aten-
didas, principalmente os itens 3 e 4,
para a garantia de condicdes de su-
peracdo da situacdo vivenciada hoje
na educacao puoblica. Sem isso, a quo-
lidade necessdria néo serd possivel.
Nem a qualidade de vida dos educa-
dores, nem a aprendizagem e o de-
senvolvimento dos conhecimentos exi-

gidos na atualidade para toda a po-
pulacae. ;

E preciso fer clareza que uma
politica educacional n@o é aplicada
sé por professores. O PNE estabelece
também:

A educacéo escolar ndo se re-
duz & sala de aula e se viabiliza pela
acdo articulada entre todos os agen-
tes educativos - docentes, técnicos, fun-
ciondrios administrativos e de apoio
que atuam na escola. Por essa razdo,
a formacao dos profissionais para as
dreas técnicas e administrafivas deve
esmerar-se em oferecer a mesma qua-
lidade dos cursos para o magistério.

Para a garantia disso, foi defini-
da uma série de metas.

Algumas das propostas defendi-
das pelo Governo Estadual estéo na
contra-méo da Histéria. Por diversas
razdes ndo podemos aceitar mudan-
cas na LOBEP, que excluam os avan-
cos na profissionalizacéo de todos os
segmentos que atuam no processo
escolar.

Todas as metfas sé serdo possi-
veis com financiamento e a gestdo
adequada. Sem ampliarmos os recur-
sos disponiveis e estabelecermos um
processo de gestdo com um regime
de colaboracd@o entre os entes
federados - Municipios, Estados e a
UniGo - ndo feremos sucesso na ele-
vacdo da qualidade da educacio, nos
moldes propostos pela sociedade. Pre-
cisamos avancar. O FUNDEF teve sua
importéncia, mas ndo foi suficiente.

Para garantir Educacdo Bdsica, em
todas as etapas e modalidades, pre-
cisamos estabelecer o FUNDEB - Fun-
do de Desenvolvimento da Educacao
Bdsica, assegurando neste, a pariici-
pacdo efetiva da Unido no financic-
mento da Educacéo Bdsica.

Mais ainda, de nada adiantard
a criacdo deste fundo, sem uma politi-
ca fiscal e tributdria que assegure a
arrecadacdo necessdria para suprir a
Nacéo do recurso financeiro suficien-
te para o desenvolvimento das politi-
cas publicas estabelecidas na legisla-
cGo. A renuncia, os incentivos e a so-
negacdo fiscal tém sido perversos
para o processo de financiamento da
Educacéo. Sem uma participacao de
toda a sociedade neste debate néo
iremos criar os meios para a aplica-
céo de uma politica piblica de Edu-
cacdo, com qualidade e que inclua
todos. O PNE também definiu suas
metas para o financiamento e a ges-
tdo da educacdo.

De quem sdo as demandas
estabelecidas nas metas do PNE2 Se
ndo forem nossas, que nos levem bus-
car o atendimento de nossas necessi-
dades sociais e profissionais, de qua-
se nada terd servido as lutas histéri-
cas que temos travado. Nao temos
a governabilidade necessdria para re-
solver a maioria das questes apre-
sentadas aqui. Mas, se hoje séo exi-
géncias da cidadania e obrigacées
do estado, é porque estabelecemos
tudo isso como demandas nossas pau-
tadas no cotidiano de nossas lutas.
Precisamos agora “arrancar” tudo
isso da lei para o cotidiano de nos-
sas vidas.

* Presidente do SINTEP-MT, profes-
sor da Rede Publica Estadual, atua
nas séries iniciais da Educacéio de
Jovens e Adultos. Licenciado em Edu-
cacdo Bdsica - NEAD/UFMT.



emocracia, educacao
publica e gestdao democratica

Odorico Ferreira Cardoso Neto*

A luta que travamos diariamente
a favor da educacdo piblica demo-
crdtica, livre, includente, soliddria,
emancipatoria, afeita a pensar o pen-
samento, a realidade, o cotidiano, os
imagindrios culturais muitas vezes
pode-se comparar ao “trabalho de
Sisifo' M”: estamos sempre rolando um
enorme rochedo até o alto de uma
montanha, quando chegamos prontos
para deposité-lo, ele rola montanha
abaixo e somos obrigados a recome-
car tudo novamente. Educar é um pro-
cesso sempre pronto a ser recomeca-
do, reconstruido, reintroduzido, restau-
rado, reinventado e reinterpretado.
Pensar é a razdo de ser da edu-
cacdo, da culturg, da tradicao, é refo-
mar a verdade que ndo se deixa apro-
priar, pois que, a apropriacdo do sa-
ber é a sua reducdo. Saber ndo é
coisa (reificacéo, coisificacdo). O sa-
ber mora sempre mais ao longe e sub-
mete tudo & divida, & contestacdo. Do
ponto de vista da democracia, pensar
| PN

3

I
|

a distincéo do essencial em relacdo
ao acidental, é pensar a vida humana
como dissenso, é pensar a origem do
pensamento humano, é pensar a cons-
trugdo da razdo, é pensar que sé hd
ciéncia do universal e do necessdrio.
Pensar é questionar as acées huma-
nas individuais e coletivas, é instaurar
a diferenca, é exprimir o novo, é con-
testar e da contestacdo néo escapa
nada nem a prépria contestacdo. Pen-
sar a educacdo é dizer o nao dito, é
provocar para ver mais longe, é ter
acvidade de ver o ndo visto.
Apreender a esséncia é descon-
fiar do mundo das aparéncias, é fa-
zer a confraposicdo enire o imediato
e o mediato, é voltar aos gregos e
pensar a pdlis democrdtica a partir da
nocdo de igualdade e de uma relo-
¢@o com oufro que €, necessariamen-
te, conflituosa, mas é autdnoma, por
isso, capaz de definir as préprias nor-
mas. O mundo das aparéncias “aceita
um objeto separado da fteoria, geran-

do a falsificacdo da imagem que con-
duz ao quietismo e ao conformismo”
(Horkleimer e Adorno, 1991, p.58).

Os atores (agentes governamen:-
tais e os profissionais da educacéo)
que patrocinam as discussées sobre
o processo de democratizacéo da edu-
cacdo, em Mato Grosso devem ter em
vista que a desrazdo ou a
irracionalidade representam a constru-
¢@o de fotalidades fechadas e repre-
sentam uma suposta neutralidade.
Toda suposta neutralidade é falsa,
pois, na verdade, o que existe é
intencionalidade.

A totalidade n&o é do sujeito, mas
é do obijefo e representa sua autono-
mia, ndo fem bases valorativas, ndo é
uma epistemologia que deixa de lado
a histéria. O obijeto a investigar é a so-
ciedade nas suas diferentes mediacées.

A linguagem é tdo fundamental
que a “are politica € essencialmente
exercicio da linguagem” (Vernant,
2000, p.41) o que faz com que o co-
nhecimento, na origem, tome conscién-
cia de si mesmo, de suas regras, de sua
eficacia, através de sua funcéo politica.

Entender o processo de democra-
tizacdo da educacdo para dentro da
sociedade significa compreender que
o poder ndo existe apenas como di-
mensdo de Estado, mas estd diferenci-
almente distribuido em todas as esfe-
ras a partir do momento que conce-
bemos que “fodo conhecimento é so-
cial e continvamente funda a socieda-
de, funda uma institvicGo, portanto é
inferessado sem ser de md-fé“(CHAUI,
1980, p.92-98).

O processo de democratizacdo
da educacéo néo é um ato amorfo. A
democracia como conceito pensa e
constréi as condicdes para uma soci-
edade de emancipados e produtora
de uma educacéo para a contestacdo
e para a resisténcia. O conflito é
constitutivo da pdlis e a ideologia nao
convive com o conflito, mas convive
com a desigualdade que desiréi a
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identidade da pdlis.

Ao longo dos anos, a educacdo
piblica, em Mato Grosso vem dando
mostras do quanto é fundamental ter
organizacdo para se vencer a
barbdrie, para vencer atos autoritdri-
os, para se construir espacos cidad@os
de autonomia e de enfrentamento a
favor de uma educacéo livre, demo-
crdtica e de luta.

A educacdo ndo tem meta, mas
tem esséncia. Ela se funda na garan-
tia da igualdade. Sua finalidade é
pensar a Vidﬂ humol“lc e a natureza
prépria da educacéo. A educacéo e
a escola ndo se concretizam pelo
operacional, pela produtividade, pela

- &

eficiéncia, mas pela dialética que pen-
sa a histéria como realidade social e
qUe pensa o penscmenlo como uma
atividade social e piblica.

O processo de democratizacéo
da educacdo precisa de uma consti-
tuicdo, baseada no surgimento da
polis grega para tornar decisiva o
estabelecimento do poder afravés da
forca da palavra “como instrumento
politico por exceléncio, chave de foda
a autoridade do Estado”. (Vernant,
2000, p. 41). Em Mato Grosso, a |
Conferéncia Estadual de Educacéo
representou um momento especial, ins-
trumento politico por exceléncia, que
definiu novas bases para a educacao
e a palavra de cada educador(a), de
cada pai, de cada mae foi poderosa
arma contra a ignordncia, contra a
negacdo da participacdo, contra o
cerceamento. A participacdo foi qua-
litativamente safisfatéria e importante,
pois criou mecanismos efetivos de
enfrentamento contra os desmandos,
arbitrariedades e possiveis desvios de
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conduta em relac@o & coisa piblica.

A Conferéncia teve plena publi-
cidade, pois dez mil atores sociais
estiveram envolvidos, prevalecendo o
interesse comum e obrigando o po-
der publico a escancarar
intencionalidades, possivelmente, se-
cretas que estavam estabelecidas pelo
ndo dito, mas pelo pensado. Ela arti-
culou a dessacralizacéo do poder e
mostrou aos trabalhadores que é pos-
sivel construir um projeto politico que
pense a educacdo e a sociedade por
meio de mobilizagdo e convencimen-
to social. E preciso fomar o aconteci-
mento ndo como panacéia, mas como
um momento fundamental e de atitu-
de dos trabalhadores por meio de sua
organizacdo sindical.

Como acontecimento politico, a
Conferéncia teve suas ambigiidades
caracterizadas pelo debate contradité-
rio, ponto de parfida e de chegada da
atividade politica, por isso, aquele momen-
to histérico representou a possibilidade da
participacéio igual de todola)s os(as)
cidad@os(@s) no exercicio do poder.

Os que compdem a cidade, por
mais diferentes que sejam por sua ori-
gem, classe, sua funcdo, aparecem de
uma certa maneira “semelhantes uns
aos outros - esta semelhanca cria @
unidade da pdlis, porque, para os gre-
gos, s6 os semelhantes podem encon-
trar-se mutuamente unidos pela phifia,
associados numa mesma comunidade.
Nasce o conceito de isonomia - sé-
culo VI. (Vernant, 2000, p.49)

Entre os muitos desafios enfren-
tados pelos trabalhadores da educa-
c@o no pds-conferéncia, talvez o maior
deles seja o desmonte patrocinado pelo
Governo Blairo Maggi. Passados qua-
se dois anos de governo, muitas reuni-
des depois, idas e vindas as conquis-
tas legais foram jogadas na sarjeta dos
casuismos e das irresponsabilidades. A
maiores dificuldades sdo: o
descumprimento da data-base (més de
referéncia - outubro - a Lei Comple-
mentar n50/98, no seu artigo 44
garante recomposic@o salarial a cada
doze meses), a garantia da continui-
dade do projeto de formac@o dos téc-
nicos e apoio administrativos (Projeto
Arara Azul), a garantia dos direitos de

elevacéo de nivel e classe, a garantia

do adicional noturno dos vigias de

nossas escolas, a proposicdo de mais
verbas para o orcamento da educa-
cdio, a garantia do direito de greve dos
trabalhadores (completamente desres-
peitado a partir do momento que o
governo consegue liminar no judicid-
rio, decretando uma greve ilegal antes
que houvesse decisdo dos profissionais
sobre a questdo, impondo multa didria
de R$ 10 mil reais para cercear o grito
de socorro e de alerta contra o despo-
tismo “blairiano”), as discussées sobre
o Plano Estadual de Educacdo (PNE) e
implementacéo da proposta do Siste-
ma Unico de Educacéo Piblica Bésica
(SUEPB), conforme proposto no Plano
de Governo. Estamos de novo entre o
discurso e a realidade, prevalecendo
como de costume, o primeiro.

O governo Blairo Maggi ainda
precisa aprender a lidar com o confli-
to porque amparado na sua cultura
autoritdria dificilmente saberd sonhar
com a atmosfera possivel do sonho
de liberdade que se assenta na possi-
bilidade histérica de se transformar a
realidade, tendo como pressuposto de
que a democracia é “acdo colefiva,
da comunidade, da comunicacéo [o
que importa dizer] que ela se viabiliza,
unicamente, como um compromisso de
fodos" [Torres, 1998, p.]

Uma das vertentes concretas
para que atinjamos patamares
satisfatérios de democratizacdo, sem
divida, se processa pelo alargamen-
to da participacdo popular. Falamos
de uma participacé@o popular efetiva
que ndo é concebida como ostracis-
mo, submisséo, por democratismos e
auséncia de censura. A democracia é
muito mais dificil de ser efetivada do
que a tirania, a participacdo se esta-
belece no conlflito, no didlogo, na di-
ferenca que deve ser resolvida pela
persuasdo e ndo pela forca bruta. Serd
que o governo Blairo ja se apercebeu
de tal evidéncia?

A prdtica democrdtica deve im-
plicar a construcao do espaco pibli-
co como realidade que néo é o espa-
co piblico da opinido, “mas € o es-
paco do saber que se estabelece como
condicdo de coisa piblica, isto é de
direito & sua producéo por parte de
fodos” (Chaui, 2000, p.2).

Para que, no Brasil, se estabele-
ca uma democracia civil, politica e



social é necessdrio que a democracia
ndo seja diminuida a uma escolha
periédica entre rivais politicos deten-
tores do poder decisério. Quando
pensamos em democracia, pensamos
sobre a viabilidade de se construir um
padrdo de convivéncia social, “pena-
mos numa sociedade verdadeiramen-
te politica, na qual a discusséo e o
debate séo técnicas fundamentais e
cheias de riscos ”(Finley, 1988, p.155).
Os riscos s@o inevitdveis e desejdveis
a fim de que superemos a dlienacdo
geral e ganhemos um sentido auténti-

co de comunidade.

A democracia que estamos evi-
denciando ndo é aquela com carac-
teristicas liberais que imp&e um mode-
lo de sociedade baseada na valoriza-
cd@o de prdticas opostas, como a
compeiiﬁvidode, o egoismo e o indivi-
dualismo. O que queremos demons-
trar é a necessidade de qualificar o
tipo de democracia que queremos e
podemos construir. Os trabalhadores
da educacdo, em Mato Grosso, ao
longo dos dltimos vinte anos produzi-
ram um projeto de democratizacéo

e
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para a sociedade e para a educacéo
propriamente dita, convivendo com as
amarras e os pilares sustentadores da
democracia liberal, mas ao mesmo
tempo concebendo “a necessidade de
um pensamento alternativo de alterna-
tivas, capaz de interromper o circulo
dos falsos contratos e reconstruir a
deliberac@o democrdtica em duplo
registro, o de neutralizar a légica da
exclus@o e construir um novo contrato
social”. (Oliveira e Paoli, 1999, p.15)

Como a esperanca pode ser re-
voluciondria ou dlienada, aposto na
esperanca como revolucdo, tendo em
vista “que ndo hd nada mais terrivel
que uma ignordncia ativa”. (Goethe).

* Odorico Ferreira Cardoso Neto
Professor da rede publica esta-
dual de Mato Grosso (Escola “Anto-
nio Cristino Corfes”] e das Faculda-
des Cathedral, secretdrio de assun-
tos educacionais do SINTEP -
subsede de Barra do Garcas e dou-
torando pela Universidade Federal de
Goids, na linha de pesquisa “Culfura
e Processos Educacionais”, tendo
como orientador o prof. Dr. lldeu
Moreira Coélho.
(odoricoedeise@uol.com.br)
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Desde 1990, o salario dos proﬁssmnals
educacao perdeu mais da metade
do poder de compra.
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Mﬂa@a Grosso entiuese, mas
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Ensino de qualidade exige
profissional valorizado.
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0 Plano de Desenvolvimento Escolar

Josete Maria Cangussi Ribeiro*

Refletir sobre a valorizacéo do
magistério a partir do contexto escolar
supde pensar o global a partir do lo-
cal. A leitura mais detida de um Plano
de Desenvolvimento Escolar, nos apro-
xima dos desafios enfrentados pelo
coletivo de profissionais, tanto para a
sua definicdo, na perspectiva de cons-
trucGo de um processo educacional
comprometido com a qualidade de en-
sino, quanto para a sua execucdo.

Ao buscar conhecer a configura-
c@o do Plano de Desenvolvimento Es-
colar de determinada Escola Estadual
de Ensino, defronfei com os problemas
e desafios enfrentados por esta comu-
nidade escolar, os objetivos e metas,
bem como o orgamento programados
para o exercicio de 2004 . A seguir
comentarei alguns aspectos deste pla-
no, os quais considero relevantes &
qualidade do ensino e & valorizacéo

Matricula  Admitidos

Série Inicial
de margo

5.5 - - -
6° 142 39 28
i 119 52 43
8° 8O 26 28
Total 341 117 °2%

Fonte: Plano de Desenvolvimento Escolar

a disciplina na sala de aula.

Quanto ao clima escolar consi-
dera bons os padrées de ensino, en-
tretanto considera regular a definicéo
de parémetros para desempenho de
alunos e professores. Possui um ambi-
enfe escolar organizado e agraddvel
e, a equipe escolar tem compromisso
com os alunos e a escola. Os profes-
sores possuem formacéo adequada,
experiéncia e estabilidade, contudo,
quanto & jornada de trabalho consi-
dera razodvel a permanéncia dos pro-
fessores em tempo integral na escola,
embora haja compromisso da equipe
com os objetivos da mesma. Quanto
a gestdo participativa considera razo-
davel o envolvimento dos pais e da
comunidade, a atuacdo do conselho
e, a participac@o da comunidade na
definicGo dos obijetivos da escola.

Detectei também no perfil de
funcionamento da Escola, o seguinte
desempenho:

Apds més Transferidos Abandono Aprovados Reprovados Matricula Indice de

43 90 20
27 80 2]
25 47 06
95 217 47

8As séries iniciais sGo organizadas em ciclos de aprendizagem.

pEs

do magistério.

Quanto & efetividade do pro-
cesso ensino aprendizagem consta
que ha boa organizacdo e articula-
¢@o curricular e, diz ser o tempo utili-
zado com efetivas atividades de ensi-
no aprendizagem. Os professores uti-
lizam estratégias diferenciadas, ocor-
re avaliacdo continua do rendimento
dos alunos, embora considere regular
a utilizagd@o de resultados dos relats-
rios para localizar problemas, propor
solucdes e revisar a forma como o
curriculo é trabalhado na escola. Con-
sidera boa a rofina, a organizacéo e

O guadro indica um indice de
aprovacdo de 60,44% seguido de
13.09% de reprovacdo e 26%.46%
de abandono. Além destes resultados,
a escola depara também com um qua-
dro de distorcdo idade série, calcula-
do na média de 39.95%. O alto
indice de alunos com distorcdo ida-
de-série concentra-se no ensino notur-
no, cujas idades variam entre 14 e
50 anos, segundo informacées conti-
das no PDE,

A distorcéio idade-série, con-
centrada no ensino noturno, pode ser
vista como uma producéo do sistema
educacional. A escola indica em seu
plano os problemas que devem ser ata-
cados prioritariamente: [ndice de re-
provacdo, envolver familiares nas afi-
vidades escolares e extra-escolares,
revisar formas curriculares, dinamizar
CDCE, efetivar a eficdcia escolar, re-
formar o muro, corrigir o desnivel do
patio, afastar individuos suspeitos.

indice de  indice de

Final ~ Aprovacdo Reprovacde Abandono
181 58.82% 13,08% 28.10%
171 62.50% 16.40% 21,10%
106 60.25% 7.69% 32.06%
458 60.44% 13.09% 26.46%

Frente ao diagnéstico apresenta-
do por esta escola, destaco para re-
flex@o os seguintes itens:

" Formacéo

" Jornada de trabalho e

" Par@metros para desempenho

Embora o quadro de professores
possua em sua maioria, a formacéo
adequada e participem de cursos de
atualizacdo, como consta no PDE,
sabe-se que nem sempre, esta atuali-
zacdo estd conectada com o projeto
politico pedagégico da escola, reque-
rendo assim o planejamento da quali-
ficacéo continuada. Quanto & jorna-
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da de trabalho, a falia de dedicacao
integral da maioria dos professores
compromete a prdfica colefiva na es-
cola. Sabe-se que a atuacdo coletiva
dos profissionais é requisito imprescin-
divel, & construcao e definicdo do
curriculo necessdrio a determinado
contexto educacional.

Frente ao diagnéstico apresenta-
do pelo PDE em andlise, levanta-se as
seguintes interrogacées:

" Que mundo e sociedade que-
remos?

“ Que escola seria pertinente?

Quando a escola em andlise
considera regular, a definicéo de

Recursos Previstos no Orcamento da Escola

DISCRIMINACAO

Programa Dinheiro Direto na Escola
Repasses Bimestrais FEE/SEDUC

Folha de Pagamento pessoal efetivo
Folha pagamento pessoal interino™®

Merenda Escolar

TOTAL GERAL

TOTAL MENSAL TOTAL ANUAL

9.067,70

20.200,00

49.514,13 658.537,92

6.355,70 82.624,10

(p/50 dias) 5.728,00 22.624,10
- 793.341,72

parametros para desempenho de alu-
nos e professores expressa a sua an-
gustia e incertezas, quanto ao projeto
Politico Pedagégico necessdrio. O
pulsar do corac@o da escola pode ser
auscultado no processo pedagdgico
efetivamente praticado; a articulacéo
da prdtica pedagégica pelo coletivo
de professores e, a sua conex&o com
a realidade social e cultural em que
se insere sdo fatores preponderantes
a um projeto comprometido com a
qualidade educacional e, com um pro-
jeto de nagdo comprometido com a
qualidade social de vida.

A construcd@o coletiva da prdtica
pedagdgica é dificultada, em razdo
da falta de dedicacdo integral da
maioria dos profissionais envolvidos.
No caso da escola em andlise, embo-
ra os professores sejam comprometi-
dos com a escola e portadores da
formaca@o inicial recomendada, nao
stio remunerados para exercer em tem-
po integral, as atividades intelectuais.

E imprescindivel o tempo para
refletir, problematizar, avaliar, extrair
proposicdes coletivas e, a partir do
processo imprimir ao projeto politico
pedagdgico, novas reconfiguraces.
E recomendavel que estas, sejam fru-
tos da clareza sobre o padrao de
qualidade necessdrio, bem como a
certeza de que, as condic_:ées reais e
objetivas para sua efetiva prdtica, se-
rdo de fato asseguradas.

Para execucdo do seu Plano de
Desenvolvimento Escolar, esta Escola
conta com os recursos financeiros pro-
vindos do Programa Dinheiro Direto
na Escola e, dos Repasses Bimestrais
provindos da Seduc. A escola conta
ainda, com os recursos destinados ao
pagamento de pessoal, sendo estes
centralizados pela Secretaria de Esta-
do de Educacao, os quais constitui-se
na maior despesa da escola.

Acompanhe o orcamento da
escola para o exercicio de 2004:

Como se depreende, a maior des-
pesa da Escola é com a folha de pa-
gamento de seu pessoal formado por
professores e funciondrios. A parte de
recursos descentralizada, e remetida di-
retamente & escola é inferior a 10%.

Um dos principais problemas
evidenciados neste estudo, localiza-se
exatamente nas condicdes de traba-



lho , especialmente sobre a jornada
de trabalho do pessoal responsdvel
pela elaboracé@o e execugdo do Pro-
jeto Politico Pedagdgico. A dedicacdo
em tempo infegral a uma tnica Escola
é apontada como as condicdes ide-
ais, entretanto, possui um custo e, as-
sim sendo é pertinente conhecer al-
guns aspectos de financiamento da
educacdo, em nivel macro, j@ que a
remuneracdo do pessoal, como jd dito
é centralizada na Secretaria de Esta-
do de Educacdo.

A definicao do custo aluno qua-
lidade e alocac@o dos recursos no
montante necessdrio, figura como um
dos maiores desafios, enfrentados pela
Educacdo Basica em fodas as esferas
de governo. O redimensionamento do
financiamento da educacéo, exige a
racionalidade na gestdo financeirg,
tanto em termos de redistribuicdo dos
recursos entre os entes federados,
quanto na gest@o e controle social.
O FUNDEF, acredito, contribuiu para
demarcar este campo de estudo, e in-
dica que a democratizacGo da gestd@o
financeira figura como uma das gran-
des bandeiras de lutas da sociedade.

O FUNDEF quando junta 60%
dos recursos, das duas esferas admi-
nistrativas publicas, acena para a uni-
ficac@o das suas condicdes estruturais
e revela uma das suas faces. Contu-
do, contraditoriamente, o regime de
competicéo acirrado por este mesmo
Fundo, revela a sua outra face e limita
a colaboracdo. A falta de controle fis-
cal e transparéncia na aplicacdo dos
recursos arrecadados vem a limitar,
automaticamente, a democratizacéo
da gestéo financeira. Corrigir o rumo
desta politica, exige o
redimensionamento deste fundo.

Estes efeitos, servem também,
como alerta cos proprios profissionais:
a valorizac@o de que carece o magis-
tério, vital n&o apenas & sua dignida-
de, mas & propria qualidade de ensi-
no, ndo serd conquista de prdticas
individualizadas, mas coletivas e sus-
cita portanto, o fortalecimento do es-
pirito coletivo. A valorizac&o do ma-
gistério e a qualidade de ensino sé@o
faces de uma mesma moeda. A con-
quista de um custo aluno qualidade,
nos moldes ditado pela LDB implica

Desenvolivimento Escolatr

na inversdo dos critérios de divisdo
dos recursos praticados pelo FUNDEF.

A competicdo entre as redes
estadual e municipal de ensino, ndo
tem origem no FUNDEF, estd entranha-
da no corpo social e, deita suas raizes
no modelo de desenvolvimento eco-
ndmico que, por sua vez, defermina o
social e o cultural, porém, a matriz
adotada para redistribuic@o dos recur-
sos deste Fundo fundamenta-se neste
modelo, e é a expressdo mdaxima do
capitalismo: “ quanto mais alunos na
rede mais dinheiro na conta do muni-
cipio vinculada a este.

Néo constata-se neste modelo
O compromisso com o social, como tem
afirmado as politicas dos governos nas
diversas esferas, tanto federal quanto
estadual e municipal. O FUNDEF afir-
ma-se com uma natureza purd e sim-
plesmente contdbil, bem dentro da
l6gica de mercado, sem nenhum com-
promisso com a qualidade, embora
traga em si a intencédo de valorizar o
magistério. “Carreira - jornada de tra-
balho e saldrio”, sGo componentes
primordiais & uma politica que se quei-
ra justa com o magistério.

Mesmo o FUNDEF figurando
como uma politica piblica, os seus

mecanismos de divisdo dos recursos
entre as redes de ensino, segue os
parametros de mercado. Néao basta
portanto, garantir a eqiidade, um va-
lor por aluno e colocdlo no centro
das atencdes, jG que neste processo
os alunos s@o mais valorizados pe-
los gestores, pois os mesmos valem
dinheiro. E preciso reinventar este
modelo, com a elevacé@o do valor
percapta por aluno, onde o
paréametro qualidade, seja o princi-
pal fator na férmula aplicada para
redistribuicdo dos recursos.

A democratizacédo e
humanizacdo da gestdo administrati-
va e financeira das politicas publicas
é um discurso, que néo pode se limi-
tar ao setor educacional é preciso
ganhar corpo, especialmente nos se-
tores econdmicos. A qualidade edu-
cacional exigida pelos sistemas de en-
sino, conforme demonstrou o estudo
de um Plano de Desenvolvimento do
Ensino de determinada escola, perpas-
sa a valorizacdo do magistério e a
capacidade de definirmos a partir do
coletivo da escola, os parémetros de
qualidade, de humanizacao e de jus-
tica, para determinado contexto soci-
al e educacional.

* Josete Maria Cangussd Ribeiro Professora Mestra em Politicas Educa-
cionais pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Titular da disciplina de
Estrutura e Funcionamento do Ensino e Politica e Organizacdo Fducacional Coor-
denadora do Projeto de Pesquisa de AvaliacGo do FUNDEF- UNEMAT- Campus de
Tangard da Serra.
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esafio da escola de ciclos...

Luiz A. Passos”
O tempo ndo pdral (Cozuza)

A escola de ciclos nasce na cri-
se do sistema francés de educacdo,
sob a influéncia das idéias da escola
nova e, sobretudo da psicologia
evolutiva de Wallon. Implantada num
pequeno grupo de escolas da rede
piblica, e em seguida em escolas
particulares, demonstrou  sua
inigualdvel qualidade comparativa-
mente ao processo de organizacdo da
escola seriada da Franca. Desta for-
ma, ela cresceu tomando em menos
de cinco anos a rede escolar france-
sa, tendo imediatamente repercussées
no ensino inglés e alemao. A diferen-
ca da concepcdo walloniana estivera
apoiada em dois eixos fundamentais,
uma educacdo que fivesse centrada
no educando, e para tal, uma nova
forma temporal que rompesse com a
idéia de progresso e acumulacéo li-

near, uma ruptura também com a
perspectivacdo de continuidade, isto
é, de que o futuro teria que ser exclusi-
vamente um prD|ongumenio do presen-
te, pressuposto que sustentavam pro-
cessos educacionais costurados sem-
pre na mesma direcdo. E um ingredi-
ente mais sufil ainda, de que a cultura
capitalista era o destino inevitavel de
qualquer termo da histéria. Na verda-
de, estes ingredientes s@o solidamen-
fe exposto por Boaventura de Souza
Santos, chamados por ele de “razao
indolente”. Esta racionalidade consi-
derava-se a base central do pensamen-
to moderno. Assim os processos edu-
cacionais da escola seriada repousa-
va na ingenvidade da reducédo do ser

humano como expresso totalmente por
sua unicidade, ignorando as diferen-
cas culturais e identitarias como se
estas fossem apenas acidentes de per-
curso e elementos acessérios e apén-
dices de uma identidade geral. Neste
sentido, ndo haveria surpresas no pro-
cesso continuado de ensino aprendi-
zagem. Seria possivel sempre prever
o percurso de cada um e de todos,
numa Onica direcdo, com um contel-
do repetitivo, adequado a uma pre-
tensao de desenvolvimento humano li-
near e idéntico que serviria para to-
dos os 'pés’ e 'cérebros’ independen-
te das singularidades, das particulari-
dades, das idiossincrasias de cada
pessoq; independente do lugar social
no qual se situaria e da posicao ético-
politica que pretendesse promover. E
também sobre esta ética de um desen-
volvimento uniforme das capacidades
e aptidées (competéncias) a serem
adquiridas e desenvolvidas conforme
faixas etdrias fixas e bem delimitadas
que fundava o modelo cldssico esco-
lar da série. Obviamente, tal modelo,
partia de um modelo ideal e universal
de crianca, pré-adolescente e adoles-
cenfes que por definicdo seriam bran-
cos, cristdos, ocidentais, urbanos e,
por conseqiiéncia mais competentes,
mais desenvolvidos do que aqueles que
estivessem @ margem ou 'fora” do sis-
tema civilizatério, lecnolégico, urba-
nistico dos mais centros mais avanca-
dos de desenvolvimento capitalista.
Estas criancas privilegiadas e com
cultura homogeneizada pelos proces-
sos de educacdo de massa da linha
de montagem educacional do capite-
lismo, forneceriam o 'modelo” utiliza-
do por comparacéo, por testes psico-
I6gicos de inteligéncia, e de aptidées,
para contrastar com todas as outras
criancas pobres, das periferias, das
sociedades tribais, dos grupos étnicos
minoritdrios ou ndo, os quais serdo,
por isso, julgados com um Q.I. [coefi-
ciente intelectual) deficiente, primitivo
e selvagem. Esse procedimento
discriminador, racista, etnocéntrico e,

por isso fruto de uma ciéncia equivo-
cada e ideolégica que se presumia
de imaculada conceicdo ainda conti-
nua de pé. H& uma outra perversida-
de nesta 'comparacéo’.
superioridade do modelo cultural e
civilizatério branco, cristdo, urbano,
capitalista e assim por diante e o
(en)cobrimento do 'outro” - para lem-
brar Enrique Dussel, como se féssemos
apenas 0s mesmos. '

O equivoco se aprofunda quan-
do a escola assume a missdo
socializadora dos nao-socializdveis ou
insocidveis, mediante um esquema que
segue duas violéncias: a inculcacdo
da cultura burguesa como referente
universal para todos e os processos
de aceleracdo introduzidos nos pla-
nejamentos de ensino-aprendizagem
em busca de um padrao
homogeneizante que se constituird
missdo inquestiondvel da escola. Es-
tas duas violéncias partem da légica
de uma Gnica racionalidade possivel &

i .

Presumivel
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humanidade, de um tnico desenvolvi-
mento para todos e todas, e de um
contetdo neutro e cientifico, capaz de
ser estruturado de forma evolucionista

numa perspectiva ascensional de difi-
culdades e de complexidade objetiva.

No modelo ciclado de Wallon,
o conceito de continuidade, de identi-
dade universal, de esséncia humana
universal se rompe. O modelo de um
desenvolvimento para todos os seres
da espécie humana entra em crise.
Alids, as sociedades e suas
racionalidades néo possuem nenhuma
superioridade comparativa; e por isso,
em sentido radical, sequer podem ser
comparadas... Comparam-se coisas
idénticas ou de naturezas iguais.
Numa série capacete, chapéu-mexica-
no, chapéu-céco, boné e ldpis... O dl-
timo, por razdo légica, ndo pode ser
comparado aos outros elementos da
série. E a cultura humana tem, por
componente absolutamente geral e
universal, a diferenca. Este é fambém
o espirito escola walloniana de ciclos.

Temos, a partir de agora, esta-
belecido, pela primeira vez nos pro-
cessos de ensino-aprendizagem a exis-
téncia na escola de miltiplas
temporalidades vivas, com ritmos pré-
prios, com caminhos surpreendentes,
com formas criativas, polimorfas e va-
lidas de poderem viver a mesma hu-
manidade universal. Contudo, agora
a universalidade dialefiza com a dife-
renca, ndo a absorve. E indissocidvel
a universalidade, para ser completa-
mente universal, que contemple as
particularidades culturais que a expres-
sam, assim como as singularidades
individuais. Por isso o ritmo de cada

aluno e aluna é acompanhado des-

critivamente, ndo ha um tempo prede—

terminado para chegar-se a uma com-
peténcia, elas surgem dentro de um
movimento ndo-inear, nem cumulati-
vo, porque se expressam por 'insigths”,
'saltos” e rupturas, imprevisiveis. Nao
ha padrées de medicdo ou regulari-
dades que se possam ser estabeleci-
dos de fora do processo. O 'adquiri-
do’ ndo terd nenhum valor em si mes-
mo sendo for referenciado & sua
significatividade, & sua criacdo pelo
educando, a utilidade no sistema de
referéncia onde vive a pessoa do edu-
cando: énfase mais no processo que
no produfo, mais na qualidade do que
no guanfum obtido. E por isso mesmo
a descoberta dos erros tornar-se-d tao
importantes pedagogicamente quan-
to os acertos. Que utilidade haverd
em falar javanés no Brasil2 Ou saber
e ndo saber para que se sabe? Todo
conhecimento serd relacional. E, de-
verd, em Ultima instancia poder tornar
as pessoas mais felizes. O contrério
também é verdadeiro, um conhecimen-
to que aprofunda o racismo, o totali-
tarismo, que mata simbolicamente por
dentro ndo se justifica do ponto de
vista ético, e é epistemologicamente
condenavel.

O conceito de um tempo ciclico
embasa a possibilidade de reverter
a temporalidade, de retornar no tem-
po, de reciclar, e, portanto ndo es-
tar sob o fatidico tempo flecha em
que o antes e o que foi uma vez sdo
irremedidveis. No tempo ciclico, to-
das as temporalidades jd vividas ou
a viver de alguma maneira se
presentificam, e podem na sua simul-
taneidade na subjetividade humana
poder ser retomadas, ressignificadas
e alteradas.

Porém se o tempo da série é um
tempo marcado pelo ritmo de expro-
priagdo e alienacdo da producdo
capitalista que se estende aos bancos
escolares, submetido a relacées de
coisificacd@o; o tempo do ciclo - ao
contrdrio - pressupord uma relacéo
intersubjetiva que o acompanhe, des-

creva, avalie, subsidie, estimule e pro-
voque - porque é um tempo grdvido
de relacées processuais entre o edu-
cador, a comunidade humana, o mun-
do e o educando. E um tempo de pro-
cesso e de afetos. Solto a si mesmo,
sem abertura o um projeto para além
do que j& possui nas mdos ficard pre-
determinado pela materizalizacéo e
destruicdo da subjetividades, destina-
das & barbdrie.

Atencdo, contudo, também o tem-
po do ciclo pode ser dominado por
uma cultura da temporalidade serial,
e perder sua fecundidade. Precisamen-
te a grande diferenca destas duas
temporalidades é que a primeirg, a
da série, é de graca e domadg, se-
gue o curso ja estabelecido pela pro-
ducéo capitalista, pela perda do co-
racdo, pela reificacdo, pela
objetificacdo do saber... sem que im-
plique qualquer esforco adicional dos
trabalhadores da educacéo e da co-
munidade educativa, para que ele se
reproduza e
desumanizacdo. O tempo de ciclo, ao

produza a

contrdrio. Nada o garante, salvo uma
revolucGo permanente no sistema de
relacdo humana pedagégico-diddtica
que exigira espirito e significados rei-
terados a cada minufo para que trans-
cenda a condicdo de mercadoria.
Neste preciso sentido, a escola de ci-
clo ou voltar-se-g explicitamente para
a vida, ou caminhard no cortejo fune-
bre de nossa humanidade. A escola
de ciclo precisard que a vida se cons-
titua na emergéncia, em toda sua
conflitividade, construida num pacto de
liberdade, que teca os sentidos dos
quais viverd, se alimentard e cresce-
rd. Uma escola que tem dos ciclos de
formacdo, pressupord coeréncia,
existencializac@o de uma contracultura
na contraméo do 'ébvio’ demarcado
pela ciéncia contemporénea, prepa-
rando cidaddos para o tempo, acer-
ca do qual Cazuza nos alertava: néo
pdra. Tempo torrente humana ciclica
que somos nos...

* luiz A. Passos Professor da Universidade Federal de Mato Gros-
so, doutor em Diversidades Culturais e Educacéo (UFMT) e Educacdo e
Curriculo (PUCSP). Pesquisador do Grupe de Pesquisa Movimentos Sociais

e Fducacao/ UFMT.
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Castilho, Cristina

Charao e Ligia Ligabue

Alceu Luis

Noventa e oito centavos. Sim,
menos de R$ 1 & o valor bdsico da
hora-aula paga aos professores no Es-
tado de Pernambuco, o séfimo mais po-
puloso da Federacdo, com 7,9 milhdes
de habitantes. Um levantamento inédi-
to feito pela revista Educac@o mosira o
valor da hora-aula no ensino pidblico
nos 26 Estados e no Distrito Federal. O
infogrdfico ao lado reine os dados
relafivos a professores com formacéo
somente em magistério e aqueles com
formacéo superior. Pernambuco é quem
paga menos, seguido de Piaui (R$ 1,50)
e Sergipe (R$ 1,97).

Na outra ponta, os professores
com formacé@o superior do Acre, de
Roraima, do Maranhéo e de Tocantins
sdio os que melhor recebem no Brasil.
Somente nos trés primeiros casos d
hora-aula ulirapassa R$ 10: R$ 10,04,
R$ 10,62 e R$ 12. Detalhe: os do-
centes com terceiro grau completo s@o
aginda uma minoria - no Acre, por
exemplo, 6 mil dos 8 mil professores
i{ém somente o ensino médio.

Mesmo o maior valor, pago no
Acre, é inferior & hora-aula paga em 60
enire 75 escolas parficulares paulistanas,
por exemplo, conforme dados do Sindi-
cato dos Professores de S&o Paulo
(Sinpro) relativos & faixa entre 5a e 8a
Sél"iBS dO ensino Fundﬂmeniul ol =i qUE
€ necessario fer curso superior.

Somados os valores e divididos
pelas 27 unidades da federacdo, a
média nacional seria de R$ 3,62 a
hora-aula entre os professores sem
ensino superior. Entre aqueles com ter-
ceiro grau completo, ela chegaria a
R$ 5,75 por hora-aula.

Chama a atencao o fato de que
os dados sobre os valores pagos por
hora-aula no pafs ndo estdo disponi-
veis no Insfituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), nem na Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Edu-
cacdo (CNTE), nem no Conselho Ne-

Juanto vale um profe

Levantamento inédlifo compara o valor da hora-aula nas 27 unidades da Federacdo e
constata que hd professor ganhando R$ 0,98 por uma hora em sala de aula

cional de Secretdrios de Educacdo. O
levantamento da revista foi feito Esta-
do por Estado, por meio de solicita-
cdes aos sindicatos e as secretarias
estaduais - todos os sindicatos pas-
saram as informacdes, mas somente 12
entre as 27 secretarias responderam.

“S6 isso j@ é um absurdo”, diz
Vera Masagéo Ribeiro, coordenado-
ra da ONG Acéo Educativa, em Séo
Paulo (SP). “A desinformacéo sobre o
professor no Brasil é brutal. E uma po-
pulacéo estratégica e vocé ndo tem o
perfil desse exército.” Vera lembra que
a drea é uma das principais destina-
tarias dos recursos poblicos no pais,
até por conta da vinculagdo orcamen-
taria prevista em Constituicgo.

Com base na compilag@o inédi-
ta desses dados, Educacéo ouviu pro-
fessores, sindicalistas, especialistas e
o préprio poder publico sobre as cau-
sas da desvalorizacd@o do professor
no Brasil e as conseqiiéncias para a
qualidade do ensino. Para além de
problemas pontuais neste ou naquele
Estado, é a definicdo de um projeto
nacional que estd em jogo.

Zuleide de Vidal Vasconcelos,
superintendente de Desenvolvimento de
Pessoas da Secretaria de Educacdo e
Cultura de Pernambuco, justificou o

valor da hora-aula no Estado pelos com-

plementos e pelas gratificacdes pagas

aos professores. “O saldrio-aula que
serve de par@metro para a aposenta-
doria é acrescido do complemento
para o saldriominimo e da gratifica-
cdo do exercicio do magistério, de 50%
sobre o vencimento bdsico”, afirma.
Educacdo considerou para a ela-
boracdo do infogrdfico apenas o va-
lor bésico dos saldrios, sem complemen-
tos. Segundo Zuleide, o professor
pernambucano, ao se aposentar, terd
incorporado também os giiingiiénios -
que foram concedidos até 1999 e de-
pois proibidos. “O aumento da remu-
neracdo dos professores e funciondri-
os estd previsto para o proximo més
de junho”, coloca a superintendente.
De acordo com a CNTE, durante
o governo de ltamar Franco (1992-
1994), discutivse a definicéio de um
piso salarial nacional. Um acordo
politico estabelecia que, a partir de
15 de outubro de 1995, todos os
professores do pais receberiam mais
que R$ 300 por 40 horas semanais,
pelos valores da época - incluidas nes-
sas horas as atividades extraclasse.
Sem a aprovacédo de uma lei du-
rante o governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), porém, esse
acordo ficou somente no papel. Segun-
do Jucara Dutra Vieira, presidente da
CNTE, aquele piso virtual vem sendo
corrigido anualmente e, hoje, represen-
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taria pouco mais que R$ 200 ou R$
5,62 por hora-aula. Somente Maranhéo
e Paraiba teriam hoje, pelo critério das
horas-aula, valores superiores a esse
piso. As demais 25 unidades da Fede-
racgo ficariam abaixo.

Fundef - “Valorizacdo do magis-
tério” & exatamente o trecho final do
extenso nome completo do Fundef -
Fundo de Manutencé@o e Desenvolvi-
mento do Ensino Fundamental e de Va-
lorizacdo do Magistério -, que seria,
em fese, o responsavel pela
viabilizacdo do piso salarial.

Paulo Egon Wiederkehr, diretor do
Departamento de Politicas de Financia-
mento da Educacéo do MEC e respon-
savel pelo gerenciamento do Fundef, lem-
bra que 60% do fundo destina-se a valo-
rizacdo do magistério, conforme previs-
to em lei. Segundo ele, entre 1997 e
2003, o valor aumentou 33,3% nos mu-
nicipios e 25,2% nos Estados.

Embora o governo esteja sofren-
do um revés na Justica por conta de
acdo da Campanha Nacional pelo
Direito & Educacdo, relativa ao repas-
se do Fundef, Wiederkehr, 30 anos de
magistério, considera que o fundo con-
tribui para a “luta histérica” de valori-
zacdo da categoria. “Antes, em alguns
estados, professores ndo tinham dinhei-
ro nem para comprar um chinelo de
dedo”, afirma. “A valorizac@o se dd
pelas condicdes de trabalho. E o Fundef
é um instrumento para isso.”

A CNTE, porém, considera que o
problema do Fundef é que ndo aumen-
ta a verba da educacdo, apenas
redistribui. “O fafo é que os estados e
municipios ndo tém dinheiro para dar
um salto na sua politica educacional”,

diz Jucara Vieira. “Se nao houver um
movimento nacional, ndo vamos lograr
nossos obijetivos. Além disso, o Fundef
deixa de fora a educacéo infantil, em
que temos um grande ndmero de pro-
fissionais ganhando mal.”

Segundo o cearense Salomao
Ximenes, do Conselho Estadual de De-
fesa da Crianca e do Adolescente
(Cedeca), o repasse do fundo é
distorcido. “Sé o Ceara tem R$ 600
milhdes para receber da Unido”, dfir-
ma. “Uma boa parte desse dinheiro
deixou de ser investida nos professo-
res, como manda a lei.”

Causas - Até a questdo de géne-
ro é uma das causas dos baixos saldri-
os pagos no pais, conforme a CNTE.
“Na educaco bdsica, por exemplo,
83% dos profissionais da educacdo
sdo mulheres”, afirma Jucara. “A entra-
da das mulheres no mercado de traba-
lho - e o primeiro mercado que elas
assumiram foi o da educacéo - foi to-
mada como uma extensdo do traba-
lho doméstico, como complemento e
ndo sustento da familia”, completa ela.

Jucara Vieira, que também presi-
de o Sindicato dos Professores do Es-
tado do Rio Grande do Sul (CPERS-
Sindicato), registra outro fator histérico
para o que chama de “degradacdo
salarial”. “A sibita vinda das familias
do campo para a cidade fez surgir uma
demanda por escolas piblicas que foi
suprida de forma aleatéria, sem uma
diviséo clara do papel do municipio,
do estado e da Unigo”, diz. "O pro-
cesso de expansdo da rede publica
ndo contou com recursos a mais e foi,
entdo, financiado pelo rebaixamento
do saldrio’do professor e pelo aumen-
to do nimero de alunos por classe.”

Outro mofivo citado pela presiden-
te da CNTE para o achatamento sala-
rial é a baixa capacidade de arreca-
dag@o dos Estados e municipios. Raul
Carvalho, coordenador do programa
Prefeito Amigo da Crianca, da Funda-
cdo Abring, afirmou durante o Congres-
so Iberoamericano do Terceiro Setor,
realizado em maio, que a existéncia

de verdadeiros “simulacros de munici-
pios”, sem economia ou orcamento, é
aresponsavel pela baixa qualidade da
educacdo e pelos baixos saldrios.

E os baixos saldrios, conforme a
Unesco, tém como conseqiiéncia
aperpetuacdo da sifuacdo vivida pe-
los professores no pais. “A baixa qua-
lidade da educacdo tem a ver com
trés questdes totalmente interligadas:
baixo saldrio, formacdo do professor
e sua condicdo social”, considera
Célio da Cunha, assessor para politi-
cas educacionais do escritério da
Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cul-
tura (Unesco). “E um circulo vicioso.”

Critérios - Para os cdlculos do
infogrdfico de hora-aula no pais, to-
mou-se como base um més de quatro
semanas. O valor pago aos professo-
res sem ensino superior foi calculado
com base no saldrio dos professores
que lecionam de 1a a 4a série, pois
da 5a série em diante a formacdo
superior torna-se necessaria.

Um ranking baseado no saldrio

ficaria bem diferente do
infogrdfico por hora-aula, uma vez que
os Estados adotam diferentes sistemas
de bonificacdo e planos de carreira.
Segundo o Sindicato dos Trabalhado-
res em Educacdo de Santa Cataring,
Estado que pelo infogrdfico por hora-
aula ocupa a sétima colocacdo, o ma-
gistério catarinense seria, por esse
mesmo infogrdfico, o segundo pior
saldrio do Brasil, perdendo somente
para o do Piaui.

Alguns valores podem ter mudado
durante o fechamento desta edicéo - é
o caso do Pard, que estava elaborando
em maio sua nova tabela salarial.

final
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Da Agéncia Repdrfer Social,
com reportagem de Luis Indriunas,
em Belém (PA)




O SINTEP-MT precisa saber quem vocé e onde estd. Com essas
informacées, o Sindicato vai poder identificar os problemas da categoria
com maior preciséo. Os dados reais garantirdo a eficiéncia e eficacia
nas acdes da entidade. A informacéo é tudo. Pode fazer a diferenca nas
futuras conquistas dos profissionais da educagdo. A sua participagdo é
fundamental. Procure a subsede do SINTEP-MT no seu municipio e
preencha o formulério do censo.

Plantao de duvidas: 0800 65 4343

DINTEP-MT

Livre, Democrdtico e de Luta
Livre, Democratico e de LuT

Confederngio Nacional dos
Trubalhadores em Educacio

Sintep-MT 23

RCenso SINTEP-MT 2004



INTEP-MT

Livre, Democrdtico e de lutal

www.sintep.org.br
sintep@terra.com.br
(65) 623-4343



